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RESUMEN

La evaluacion para el aprendizaje constituye un proceso esencial en la formacion universitaria,
pues mas alla de verificar el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje, orienta la ensefianza
hacia el desarrollo integral del estudiante. En la carrera de Lengua y Literatura Hispénicas de
BICU-CUR El Rama, cuyo plan de estudios estd estructurado por objetivos, las practicas
evaluativas utilizadas por los docentes han estado marcadas por métodos convencionales, lo que
genera interrogantes respecto a su coherencia con los propoésitos formativos. El estudio tuvo como
finalidad analizar dichas practicas, identificando fortalezas y debilidades en relacion con el
desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales, para proponer alternativas
que respondan a las exigencias de calidad educativa. Se desarrolld una investigacion cualitativa,
descriptiva y transversal, mediante encuestas, entrevistas, grupo focal, observacion y analisis
documental, con una muestra de 45 estudiantes y 4 docentes de primer afio. Los resultados
evidencian una valoracion positiva de los estudiantes (92.9 %); sin embargo, predominan los
métodos tradicionales, con escasa innovacion, lo que limita el desarrollo del pensamiento critico y
la autonomia investigativa. La triangulacion de datos permitié identificar limitaciones en el
desarrollo de habilidades cognitivas, evidenciando una débil articulacion entre las dimensiones del
aprendizaje. En respuesta, se disefido una propuesta metodologica integral basada en estrategias
activas, orientadas a diversificar la evaluacion y fortalecer la coherencia entre teoria, practica y
objetivos de formacion. Se concluye que las practicas evaluativas actuales son pertinentes en
términos formales, pero requieren renovacion para potenciar la creatividad, la autonomia y la
calidad educativa.

Palabras clave: educacion universitaria, estrategias de ensefianza, evaluacion del curriculo, innovacion
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ABSTRACT

Assessment for learning is an essential process in university education, since beyond verifying the
achievement of learning objectives, it also guides teaching toward the student’s holistic
development. In the Hispanic Language and Literature program at BICU-CUR El Rama, in which
the curriculum is structured around objectives, the assessment practices used by faculty have been
characterized by conventional methods, raising question about their coherence with the educational
goals. This study aimed to analyze these practices, identifying strengths and weaknesses in relation
to the development of cognitive, procedural, and attitudinal skills, to propose alternatives that meet
the demands of quality education. A qualitative, descriptive, and cross-sectional study, interviews,
focus group, observation, and document analysis, with a sample of 45 first-year students and 4
professors. The results show a positive student assessment (92.2 %); however, traditional methods
predominate, with little innovation, which limits the development of critical thinking and research
autonomy. Data triangulation identified limitations in the development of cognitive skills,
revealing a weak connection between the dimensions of learning. In response a comprehensive
methodological proposal was designed based on active strategies aimed at diversifying assessment
and strengthening the coherence between theory, practice, and learning objectives. It is concluded
that the current assessment practice is formally appropriate but needs to be updated to foster
creativity, autonomy, and educational quality.

Keywords: university teaching, teaching strategies, curriculum evaluation, pedagogical innovation,
educational relevance
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INTRODUCCION

La evaluacion de los aprendizajes es reconocida en la literatura pedagdgica como un proceso
complejo que trasciende la simple verificacion de contenidos memorizados. Se trata de un ejercicio
formativo que, cuando se implementa con coherencia y pertinencia, constituye un eje articulador
entre la ensefianza, el aprendizaje y los objetivos curriculares (Santos Guerra, 1999). Desde
perspectivas mas recientes, la evaluacion se concibe ademas como una herramienta que permite
valorar el progreso de los estudiantes, identificar fortalezas y areas de mejora, e impulsar el
aprendizaje mediante procesos de retroalimentaciéon continua (Garcia-Gamez, 2024). En la
educacidn universitaria, este componente adquiere una relevancia particular, dado que la formacion
profesional demanda no solo conocimientos tedricos, sino también capacidades practicas y
actitudes que permiten a los egresados desempefiarse con eficacia en contextos cambiantes y
desafiantes (Pimienta Prieto, 2012).

En este sentido, la evaluacion no debe entenderse unicamente como un mecanismo de control o
medicion del rendimiento, sino como un proceso reflexivo que involucra tanto al docente como al
estudiante en la construccion del aprendizaje. Santos Guerra (1999) advierte que evaluar significa
“interpretar, comprender y mejorar la accion educativa”, lo cual requiere una mirada critica sobre
los métodos utilizados y su correspondencia con los fines de la ensefnanza.

2

@ @@@ Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribuciéon-NoComercial-Compartirlgual
4.0 Internacional.



https://doi.org/10.5377/wani.vi.23677
http://revistas.bicu.edu.ni/index.php/wani
mailto:wani@bicu.edu.ni
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://doi.org/10.5377/wani.vi.23677

e-ISSN 2308-7862
= Bluefields Indian & Caribbean University (BICU)
d-) https://doi.org/10.5377/wani.vi.23677

Revista del Caribe Nicaragiiense http://revistas.bicu.edu.ni/index.php/wani
Edicion Especial | enero - junio, 2026 | 23677 wani(@bicu.edu.ni

Esta concepcion mantiene vigencia en enfoques contemporaneos que conciben la evaluacion y la
retroalimentacion como elementos centrales del proceso de ensefianza-aprendizaje, orientados a
favorecer la reflexion, el didlogo y la mejora continua de los aprendizajes Quezada Céceres y
Salinas Tapia (2021). De ahi que una evaluacion coherente y pertinente sea la que oriente las
decisiones pedagodgicas hacia el desarrollo integral del estudiante, promoviendo la autorregulacion,
la autonomia y el aprendizaje significativo.

En la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas de la Bluefields Indian and Caribbean University
(BICU), Centro Universitario Regional (CUR) El Rama, los docentes emplean diversas estrategias
para la evaluacion de los aprendizajes, entre ellas pruebas escritas, exposiciones orales, debates y
trabajos grupales. Estas practicas deben contribuir al desarrollo de competencias esenciales del
perfil profesional docente, tales como la comunicacion oral y escrita, la capacidad de andlisis
critico, la investigacion educativa, la aplicacion de estrategias de aprendizaje y el uso de
tecnologias de la informacion, competencias definidas en la Macroplanificacion de la carrera de
Lengua y Literatura Hispanicas (Mairena Aragon y Bricefio Diaz, 2025).

No obstante, se observa un predominio de estrategias de caricter tradicional, particularmente
pruebas escritas y exposiciones orales. Si bien estas pueden contribuir al desarrollo de los
aprendizajes cuando son disefiadas y aplicadas de manera pertinente, su predominio y la limitada
incorporacion de metodologias activas e innovadoras generan interrogantes sobre el alcance de la
evaluacion para valorar integralmente los diversos desempefios requeridos en el ejercicio docente.

En el presente estudio, la coherencia pedagogica se entiende como la correspondencia entre los
objetivos de aprendizaje de la carrera, las estrategias metodoldgicas utilizadas para evaluar los
aprendizajes y el desarrollo equilibrado de las habilidades cognitivas, procedimentales y
actitudinales. Desde esta perspectiva, una evaluacion coherente no solo verifica conocimientos,
sino que favorece la articulacion entre la ensefanza, el aprendizaje y el perfil profesional que debe
poseer un futuro docente de Lengua y Literatura Hispanicas.

En este sentido, la evaluacion debe trascender la funcién de comprobacion de conocimientos para
constituirse en un proceso orientado a la mejora continua del aprendizaje. Referente a esto,
Pimienta Prieto (2012) sostiene que la evaluacion debe ser integral, continua y diversificada de
manera que permita valorar no solo los conocimientos adquiridos, sino también las habilidades,
destrezas y actitudes implicadas en el proceso educativo. Bajo esta concepcion, la evaluacion
adquiere un caracter formativo al proporcionar informacion para retroalimentar a los estudiantes,
orientar la ensefianza y favorecer la toma de decisiones pedagdgicas encaminadas al
fortalecimiento de los aprendizajes.

En la misma linea, la calidad educativa estd estrechamente vinculada a la pertinencia de los
procesos de evaluacion. Pimienta Prieto (2012) resalta que esta debe ser un espacio de construccion
de sentido, donde la retroalimentacion permita al estudiante comprender sus avances y
limitaciones. Asimismo, Guzman (2018) enfatiza la necesidad de incorporar estrategias
innovadoras que integren las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. Por su parte,
Valle Taiman (2022) advierte que la alineacioén curricular no basta si no se traduce en practicas
evaluativas diversificadas y contextualizadas. Estos aportes tedricos resaltan la importancia de
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analizar la correspondencia entre las estrategias de evaluacion implementadas y los propositos
formativos que orientan la educacion superior.

En concordancia con lo anterior, investigaciones realizadas en el ambito de la educacién superior
han evidenciado la necesidad de fortalecer los procesos de evaluacion para lograr aprendizajes mas
integrales y coherentes con los propositos formativos. En Nicaragua, Castillo Rizo y Mendoza
Jacomino (2015) identificaron practicas evaluativas predominantemente tradicionales, con escasa
retroalimentacion y limitada articulacion con el proceso de ensefanza-aprendizaje.

De manera similar, Herndndez Lopez (2019), en su tesis doctoral Estrategias de evaluacion y
proceso de aprendizaje en estudiantes de la Universidad Privada de Ica, desarrollada en la
Universidad de César Vallejo, analiz6 la relacion entre las estrategias evaluativas y el aprendizaje
de estudiantes universitarios. Los hallazgos evidenciaron que la aplicacion de estrategias de
evaluacion pertinentes favorece el logro de aprendizajes y el desarrollo de competencias
académicas, resaltando la necesidad de implementar procedimientos evaluativos coherentes con
los objetivos formativos.

Mas recientemente, Herrera Moreno y Saborio Rodriguez (2023) sefialan que las tendencias
actuales de evaluacion demandan enfoques orientados a la integracion entre teoria y practica y la
participacion activa del estudiante mediante procesos sistematicos de retroalimentacion. Estos
antecedentes evidencian avances y desafios persistentes, asi como la necesidad de continuar
investigando la coherencia pedagodgica de las estrategias metodoldgicas para la evaluacion en la
formacion docente.

De acuerdo con Herrera Moreno y Saborio Rodriguez (2023), el fortalecimiento de la calidad
educativa requiere procesos evaluativos pertinentes, entendidos como aquellos que responden a las
caracteristicas, necesidades y contextos socioculturales de los estudiantes, promueven la equidad
y favorecen la mejora continua de los aprendizajes. En esta misma linea, Mairena Aragon y Bricefio
Diaz (2025) senalan que la evaluacion universitaria debe mantener coherencia con los objetivos
del curriculo y con la misioén institucional de formar profesionales reflexivos, criticos y
comprometidos con el desarrollo de sus comunidades.

A partir de estos planteamientos, la pertinencia evaluativa no solo implica la seleccién adecuada
de técnicas y procedimientos, sino también la capacidad del docente para adaptar sus practicas
evaluativas a las caracteristicas y necesidades del estudiantado, incorporando situaciones de
aprendizaje contextualizadas y valorando saberes, experiencias y problematicas de su entorno.

En este marco, surge la necesidad de valorar criticamente las estrategias metodologicas aplicadas
por los docentes en la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas, con el propoésito de determinar su
coherencia pedagogica en relaciéon con los objetivos formativos de la carrera e identificar
oportunidades de mejora. En tal sentido, el problema de investigacion se defini6 a partir de la
siguiente pregunta: ;Cual es la coherencia pedagogica de las estrategias metodologicas utilizadas
por los docentes para la evaluacion de los aprendizajes en la carrera de Lengua y Literatura
Hispanicas respecto al desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales?
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Los objetivos especificos orientaron el analisis hacia la identificacion de las estrategias
metodoldgicas aplicadas por los docentes y la valoracién de su pertinencia en relacion con los
objetivos de la carrera. Asimismo, permitieron examinar el aporte de dichas estrategias al
desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales. Con base en los hallazgos
obtenidos, se plante6 el disefio de una propuesta metodoldgica orientada al fortalecimiento de la
evaluacion de los aprendizajes.

Bajo este enfoque, la finalidad de la investigacion fue analizar la coherencia pedagogica de las
estrategias metodoldgicas de evaluacion aplicadas por los docentes de la carrera de Lengua y
Literatura Hispanicas y, con base en los hallazgos obtenidos, proponer alternativas metodologicas
orientadas a la mejora de la evaluacion para el aprendizaje.

En este sentido, el estudio aporta elementos para la reflexion y el fortalecimiento de las précticas
evaluativas en la formacion docente universitaria. Asimismo, aporta evidencia sobre la relacion
entre las habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales, permitiendo comprender con
mayor profundidad la coherencia pedagogica de la evaluacion en la formacion inicial de docentes.
Desde esta perspectiva, busca contribuir al desarrollo de procesos evaluativos mas coherentes con
los objetivos formativos de la carrera y con las demandas actuales de calidad y pertinencia
educativa.

MATERIALES Y METODOS

El estudio se enmarc6 en un enfoque cualitativo, con un disefio descriptivo transversal, orientado
a comprender las percepciones y practicas evaluativas de docentes y estudiantes en un momento
determinado. La seleccion de este enfoque respondi6 a la necesidad de interpretar las experiencias
de los participantes desde sus propios contextos y de analizar la coherencia de las estrategias
metodologicas de evaluacion en relacion con el desarrollo de las habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales en la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas.

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), el enfoque cualitativo se orienta a comprender
fenomenos desde la perspectiva de los participantes, reconociendo que el significado de las
experiencias se construye en interaccion con el contexto. En consecuencia, este diseflo permitio
interpretar las percepciones de docentes y estudiantes sobre las estrategias metodologicas de
evaluacion para comprender como dichas estrategias se manifiestan en la practica educativa del
primer afio de la carrera en estudio.

La poblacion estuvo compuesta por 56 estudiantes (41 mujeres y 15 hombres) y 4 docentes del
primer afio de la carrera de Lengua y Literatura Hispanicas en BICU-CUR El Rama. La muestra
se conform6 de manera intencional e incluyo a 45 estudiantes y los 4 docentes de la carrera. Los
estudiantes seleccionados cumplian con los criterios de pertenecer al primer afo de la carrera,
cursar asignaturas incluidas en el estudio, asistir el dia de la aplicacion de instrumentos y aceptar
participar de manera voluntaria en la investigacion. Por su parte, se incluy6 a la totalidad de los
docentes responsables de las asignaturas analizadas, por a su participacion directa en los procesos
de evaluacion analizados en la investigacion.
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La seleccion de los participantes respondio a los criterios propios de la investigacion cualitativa,
donde la relevancia de la informacion prima sobre el nimero de participantes incluidos Herndndez
Sampieri et al. (2014). En el caso de los docentes, se realizd un muestreo censal al incorporar la
totalidad de los profesores responsables de las asignaturas analizadas. En cuanto a los estudiantes,
se empled un muestreo intencional basado en criterios de inclusion previamente establecidos,
considerando su participacion en los procesos de evaluacion desarrollados durante el periodo
académico seleccionado.

Asimismo, se aplicaron diversas técnicas de recoleccion de informacion seleccionadas en funcion
de los objetivos de investigacion:

Se utiliz6 un cuestionario dirigido a estudiantes, compuesto por preguntas cerradas y abiertas, con
el proposito de identificar sus percepciones sobre las estrategias metodologicas de evaluacion
empleadas por los docentes. Ademas, se realizaron entrevistas semiestructuradas a los docentes
para profundizar en los criterios que orientan la seleccion y aplicacion de dichas estrategias.

Ademas, se realiz6 un grupo focal con estudiantes que permitié analizar experiencias compartidas
y percepciones colectivas sobre los procesos de evaluacion. Por otra parte, la observacion
participante facilitd el registro de practicas evaluativas desarrolladas en el aula. Mientras que el
andlisis documental de cuatro programas de asignatura permitié identificar las estrategias de
evaluacion establecidas en dichos documentos y analizar su relacion con las practicas observadas
en el desarrollo de las clases.

Los datos obtenidos mediante los diferentes instrumentos se organizaron en matrices de analisis
construidas a partir de las categorias definidas en funcidn de los objetivos de la investigacion. Estas
categorias comprendieron las estrategias metodoldgicas para la evaluacion, las habilidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales, asi como la pertinencia evaluativa. Este proceso
permitié sistematizar la informacion proveniente de estudiantes, docentes, y documentos para
facilitar la interpretacion integral y objetiva de los hallazgos.

Posteriormente, se aplico la triangulacion metodoldgica propuesta por Hernandez Sampieri et al.
(2014), contrastando la informacidon obtenida mediante cuestionarios, entrevistas, grupos focales,
observacion participante y analisis documental. Esta estrategia de validacion permitié identificar
convergencias y divergencias entre las percepciones de los participantes, las practicas evaluativas
observadas y las estrategias de evaluacion establecidas en los programas de asignatura. De esta
manera, se fortalecio la credibilidad de los hallazgos, se verifico la relacion entre los referentes
curriculares y las précticas desarrolladas en el aula y se favorecié una comprension holistica del
fendmeno estudiado.

El investigador participd directamente en la aplicacion de los instrumentos, la realizacion de las
observaciones, la conduccion de las entrevistas y del grupo focal, asi como en la organizacion y
analisis de la informacion obtenida, procurando minimizar posibles sesgos durante el proceso
investigativo.

Para garantizar el rigor metodologico del estudio, se consideraron los criterios de credibilidad y
dependibilidad propios de la investigacion cualitativa. La credibilidad se fortalecio a través de la
validacion de los instrumentos mediante juicio de tres especialistas: uno en Lengua y Literatura,
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uno en Metodologia de la investigacion y uno de estadistica, ademas de la triangulacion de la
informacion obtenida a través de las diferentes técnicas de recoleccion de datos empleadas. Por su
parte la dependibilidad se fortaleci6 mediante la aplicaciéon sistematica de los instrumentos, la
revision intersubjetiva de las categorias emergentes y el registro detallado de cada fase del proceso
investigativo, garantizando la trazabilidad de los datos y la consistencia del analisis realizado. Estos
procedimientos contribuyeron a minimizar sesgos del investigador y a fortalecer la solidez de los
hallazgos.

Finalmente, se respetaron los principios é&ticos establecidos por BICU, asegurando la
confidencialidad de la informacion, el consentimiento informado de los participantes y el uso
responsable de los datos con fines estrictamente académicos.

RESULTADOS Y DISCUSION
Estrategias metodologicas utilizadas por los docentes

El anélisis de encuestas, entrevistas, observaciones de aula y programas de asignatura mostr6 que
los docentes emplean diversas estrategias metodoldgicas para la evaluacion de los aprendizajes.
En Gramatica I, predominan las exposiciones y los ejercicios de analisis morfolégico, orientados
al fortalecimiento de la comprension y aplicacion de contenidos gramaticales; en Didactica
General, las mesas de expertos y conversatorios favorecen el andlisis y la reflexion pedagogica;
en Taller de Redaccion y Ortografia, las dindmicas con trabalenguas, canciones y juegos con letras
contribuyen al desarrollo de habilidades lingiiisticas, ortograficas y comunicativas; en Técnicas de
Expresion Oral, las coplas, declamaciones y grupos de discusion responden al propodsito de
fortalecer la comunicacion oral y la argumentacion.

Asimismo, se identificaron otras estrategias como debates, mapas conceptuales, collages,
organizadores graficos y pruebas escritas. Los hallazgos evidencian que dichas estrategias
contribuyen al desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales; sin embargo,
se observo un predominio de evaluaciones orales y grupales, acompafiado de una limitada
incorporacion de portafolios y proyectos creativos, lo que reduce las oportunidades para valorar de
manera equilibrada el desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales
mediante estrategias diversificadas de evaluacion.

Los testimonios recopilados en el grupo focal refuerzan estos hallazgos. El estudiante E04, por su
parte, comentd que “las evaluaciones se realizan mayormente en equipos; pocas veces se hacen
individuales” (Estudiante 04, comunicacion personal, enero de 2024), mientras que el estudiante
E09 expresdé que “las evaluaciones se hacen en gran parte de forma oral” (Estudiante 09,
comunicacion personal, enero de 2024). Estas apreciaciones fueron compartidas por otros
participantes durante la discusion grupal y coinciden con los resultados obtenidos mediante las
encuestas, las entrevistas a docentes y las observaciones de aula, en las que se identificé una
presencia recurrente de actividades evaluativas desarrolladas de forma oral y colectiva. En
conjunto, estas evidencias muestran que las estrategias centradas en la participacion grupal y la
comunicacion oral constituyen practicas frecuentes en las asignaturas analizadas.

El predominio de estrategias orales y grupales identificado en las asignaturas analizadas coincide
con las percepciones de estudiantes y docentes respecto a las formas de evaluacion mas utilizadas.
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Segun los docentes entrevistados, la frecuencia de estas estrategias se relaciona, entre otros
aspectos, con el tiempo disponible para la evaluacion, la cantidad de estudiantes por grupo y la
facilidad para valorar el desempefio estudiantil. No obstante, la reiteracion de estas estrategias sin
una adecuada articulacion con otros instrumentos de evaluacion puede limitar el cardcter integral
del proceso evaluativo.

Al respecto, De la Orden Hoz y Pimienta Prieto (2016) advierten que la escasa diversificacion
metodoldgica reduce las posibilidades de valorar de manera equilibrada los distintos tipos de
saberes. En consecuencia, aunque las estrategias orales y colaborativas favorecen la participacion
estudiantil y contribuyen al desarrollo de diversas habilidades, su predominio puede limitar la
incorporacion de evidencias mas diversas del aprendizaje y desempefio estudiantil. Este
predominio sugiere que las practicas evaluativas privilegian la comunicacion y la participacion
como evidencias del aprendizaje, pero ofrecen menos oportunidades para valorar procesos de
analisis, reflexion individual y construccion autonoma del conocimiento.

Figura 1
Estrategias metodologicas de evaluacion aplicadas segun los estudiantes
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La Figura 1 presenta las estrategias metodologicas de evaluacion identificadas por los estudiantes
como las més utilizadas por los docentes. Los resultados muestran que la participacion en clases y
los exdmenes escritos registran la mayor frecuencia de uso, con un 92.9 % cada uno, seguidos de
las presentaciones orales (90.5 %) y los proyectos grupales (83.3 %). También se reporta la
utilizacién de proyectos individuales (73.8 %) y evaluaciones practicas (66.7 %). En menor
proporcion, los estudiantes sefialaron las presentaciones escritas o ensayos (54.8 %), los portafolios
(14.3 %) y otras estrategias vinculadas con proyectos creativos, debates y exposiciones (9.5 %).
Estos resultados evidencian diferencias en la frecuencia de uso de las estrategias metodoldgicas de
evaluacion aplicadas en las asignaturas analizadas.

Aunque el 92.9 % de los estudiantes considera pertinentes las estrategias metodoldgicas de
evaluacion empleadas por los docentes, los resultados muestran una marcada concentracion en
exposiciones orales, participaciéon en clases y exdmenes escritos, asi como una limitada
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incorporacion de portafolios y proyectos creativos. Este hallazgo sugiere oportunidades para
fortalecer la diversificacion de la evaluacion y favorecer una valoracion mas equilibrada de las
habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales. En este sentido, De la Orden Hoz y
Pimienta Prieto (2016) sefialan que la escasa diversificacion metodologica puede restringir el
caracter formativo de la evaluacion. Asimismo, la evaluacion orientada al desarrollo de las
competencias debe propiciar la aplicacion contextualizada de los conocimientos y la resolucion de
problemas significativos (Medina y Tobdn, 2010). Esta aparente contradiccion puede explicarse
porque la valoracion positiva de los estudiantes se relaciona con la claridad, organizacion y
pertinencia de las estrategias implementadas, aunque ello no implica necesariamente una amplia
diversificacion de instrumentos.

Desde esta perspectiva, el predominio de estrategias centradas en la participacion oral y el trabajo
colaborativo favorece la interaccion, la comunicacion y el intercambio de conocimientos entre los
estudiantes. Sin embargo, la limitada incorporacion de instrumentos mas diversos puede restringir
las oportunidades para evidenciar otros desempefos asociados a la reflexion individual, la
produccion autébnoma y la aplicacion contextualizada de los aprendizajes. Desde esta perspectiva,
Diaz Barriga Arceo y Herndndez Rojas (2002) sostienen que la evaluacion debe plantear
situaciones significativas y cercanas a los contextos reales de desempefio, de manera que los
estudiantes tengan la oportunidad de aplicar conocimientos, habilidades y actitudes en escenarios
relacionados con su formacion profesional.

En concordancia con este planteamiento, los resultados muestran que las exposiciones, debates y
actividades colaborativas constituyen estrategias valiosas para promover la participacion
estudiantil; no obstante, su articulacion con instrumentos como portafolios, proyectos integradores
u otras formas de evaluacidon podria favorecer una valoracion mas amplia de las competencias
requeridas en la formacion docente.

Figura 2
Frecuencia de estrategias por asignatura
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La figura 2 muestra diferencias en la frecuencia de uso de las estrategias evaluativas segiin la
asignatura. No obstante, se observa una presencia recurrente de examenes escritos, participacion
en clase y presentaciones orales, cuyos porcentajes oscilan entre el 50 % y el 93 %. En contraste,
los portafolios registran los niveles mas bajos de utilizacion en todas las asignaturas analizadas,
con valores entre el 10 % y el 20 %. Estos resultados coinciden con la informacion obtenida
mediante encuestas, entrevistas, grupo focal y observaciones de aula, donde se identificd una mayor
concentracion de la evaluacidon en estrategias orales, participativas y de comprobacion escrita,
frente a una menor incorporacion de instrumentos orientados al seguimiento sistematico del
aprendizaje.

Estrategias predominantes segun docentes y programas

El andlisis de los programas de asignaturas y las entrevistas realizadas a los docentes evidenci¢ el
predominio de estrategias tradicionalmente utilizadas en los procesos de evaluacion, entre ellas las
pruebas escritas, las exposiciones orales y la participacion en clase. Los docentes sefialaron que
estas estrategias continian empleandose con frecuencia debido al tiempo disponible para la
evaluacion, la cantidad de estudiantes por grupo y la facilidad para valorar el desempefio
estudiantil. Igualmente, manifestaron interés en incorporar estrategias mas diversificadas que
favorezcan una valoracion mas integral de los aprendizajes.

En asignaturas como Gramatica [ y Taller de Ortografia y Redaccidn, se constatd, a partir del
andlisis de los programas, que las pruebas escritas constituyen la base de la calificacion final,
representando entre el 40 % y el 60 % del total de la nota. Este hallazgo coincide con lo expresado
por los docentes entrevistados respecto a la frecuencia con que emplean este tipo de estrategias en
los procesos de evaluacion.

Por otra parte, los programas evidencian una limitada implementacion de portafolios y proyectos
creativos, lo que refleja una menor incorporaciéon de instrumentos orientados al seguimiento
progresivo y reflexivo de los aprendizajes. Estos resultados coinciden con lo reportado por Coronel
Acosta (2025), quien identificod en el contexto universitario limitaciones en la aplicacion de
estrategias como el trabajo por proyectos y el portafolio, destacando la necesidad de fortalecer
précticas evaluativas orientadas a una formacion mads integral. La convergencia entre ambos
estudios evidencia que la diversificacion de los instrumentos de evaluacion contintia siendo un
desafio en la educacion superior.

Los resultados obtenidos mediante el analisis de los programas de asignatura y las entrevistas
realizadas a los docentes se presentan en la Tablas 1. Esta muestra la presencia de las estrategias
de evaluacion en los programas académicos y la valoracion realizada por los docentes sobre dichas
estrategias.

Tabla 1
Valoracion docente de las estrategias de evaluacion identificadas en los programas de asignatura
Estrategia de Presencia (%) Valoracién Docente
evaluacion identificada
Pruebas escritas 100 Alta
Exposiciones orales 100 Alta
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Participacion en clase 90 Media-alta
Trabajos escritos 75 Media
Proyectos creativos 20 Baja
Portafolios 10 Baja

Este panorama coincide con lo planteado por Valle Taiman (2022), quien sefiala que la coherencia
curricular no basta si no se traduce en practicas innovadoras que estimulen el desarrollo de
competencias profesionales. Lo anterior descrito presenta oportunidades para incorporar una mayor
diversidad de instrumentos de evaluacion y favorecer una valoracion mds amplia de los
aprendizajes desarrollados por los estudiantes.

Rodriguez-Gomez et al. (2025) sefialan que las tareas de evaluacién deben proporcionar evidencias
validas y suficientes para valorar el logro de los resultados de aprendizaje. En correspondencia con
este planteamiento, los docentes participantes sefialaron que la incorporacion de estrategias mas
diversificadas se ve condicionada por factores asociados al tiempo disponible para evaluar, la
cantidad de estudiantes del grupo y la facilidad para valorar el desempefio estudiantil. Estas
percepciones permiten comprender algunas de las razones que explican el predominio de
determinadas estrategias evaluativas en el contexto estudiado.

La calidad educativa se fortalece mediante evaluaciones pertinentes que respondan al contexto
sociocultural y promuevan la equidad. Los resultados de este trabajo evidencian la incorporacion
de estrategias participativas, tales como exposiciones orales, conversatorios, mesas de expertos y
grupos de discusion, las cuales favorecen la interaccion y el protagonismo estudiantil. No obstante,
estas coexisten con una mayor presencia de pruebas escritas, exposiciones orales y participacion
en clase como estrategias predominantes de evaluacion. En este sentido, los hallazgos sugieren
oportunidades para fortalecer la diversificacion de los instrumentos de evaluacion y su articulacion
con los objetivos de aprendizaje y las competencias previstas en la formacion de docentes de
Lengua y Literatura Hispanicas.

Desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales

La triangulacién de los resultados mostrd que las habilidades procedimentales y actitudinales
alcanzan mayores niveles de desarrollo que las habilidades cognitivas. Desde la evidencia empirica
obtenida en el estudio, se identificaron mayores avances en aspectos relacionados con la
participacion, la responsabilidad y la aplicacion practica de los aprendizajes, mientras que la
dimensidn cognitiva registrd el menor nivel de desarrollo relativo.

Desde una perspectiva tedrica, Guzman (2018) plantea que la formacion integral requiere el
fortalecimiento equilibrado de las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales, debido
a que estas se complementan en la construccion y aplicacion de los aprendizajes. Estos resultados
sugieren que las estrategias utilizadas favorecen principalmente la aplicacion practica y la
interaccion durante el proceso de aprendizaje, mientras que el desarrollo de habilidades asociadas
al andlisis critico, la reflexion y la autonomia investigativa requiere una mayor diversificacion
metodologica.

Los resultados obtenidos evidencian que los estudiantes muestran buena disposicion, participacion
y cooperacion, pero alcanzan un menor desarrollo en aspectos relacionados con el analisis profundo
11
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y la aplicacion critica del conocimiento. Medina y Tobon (2010) reafirman que el aprendizaje por
competencias requiere la integracion del saber ser, saber hacer, y saber conocer; cuando alguno de
estas dimensiones presenta menor desarrollo, se limita el caracter formativo de la evaluacion y del
aprendizaje.

Figura 3
Habilidades desarrolladas segun percepcion estudiantil

Contribucion a habilidades actitudinales 93%

Contribucioén a habilidades procedimentales 76%

Contribucion a habilidades cognitivas

62%

Alineacion con objetivos 93%

La Figura 3 muestra la percepcion de los estudiantes sobre el desarrollo de habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales a partir de las estrategias metodoldgicas de evaluacion
implementadas por los docentes. Los resultados evidencian una mayor contribucion al desarrollo
de habilidades actitudinales (93 %) y procedimentales (76 %), mientras que las habilidades
cognitivas registran el menor porcentaje (62 %). Asimismo, el 93 % de los estudiantes considera
que las estrategias empleadas mantienen una adecuada alineacion con los objetivos de aprendizaje.

Estos resultados sugieren que las estrategias evaluativas favorecen especialmente la participacion,
la responsabilidad y la aplicacion practica de los conocimientos; sin embargo, presentan menores
niveles de contribucion percibida en procesos relacionados con el andlisis, la reflexion y la
construccion conceptual del aprendizaje.

Aunque los estudiantes perciben una adecuada alineacion entre las estrategias de evaluacion y los
objetivos de aprendizaje, los resultados muestran diferencias en el nivel de desarrollo alcanzado
por las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales. Esta situacion sugiere que la
coherencia curricular, si bien constituye una condicidon importante para orientar el proceso
formativo, no garantiza por si sola un desarrollo equilibrado de todas las dimensiones del
aprendizaje. En este sentido, la menor contribucion percibida en la dimension cognitiva evidencia
oportunidades para fortalecer estrategias que promuevan con mayor énfasis el andlisis, la
argumentacion, la reflexion critica y la construccion conceptual del conocimiento.

En esta misma linea, Varela Portela y Dans Alvarez de Sotomayor (2024) sefialan que la evaluacion
auténtica en educacion superior requiere no solo coherencia entre los objetivos de aprendizaje y las
estrategias de evaluacion, sino también la incorporacion de procesos de retroalimentacion,
autoevaluacion y participacion del estudiantado. Desde esta perspectiva, la diferencia observada
entre la alta alineacion percibida de las estrategias con los objetivos de aprendizaje (93 %) y el
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menor desarrollo de habilidades cognitivas (62 %) sugiere la necesidad de fortalecer practicas
evaluativas que promuevan de forma mas sistematica la reflexion, la autorregulacion y la
construccion significativa del conocimiento.

En sintesis, los resultados muestran que las estrategias metodoldgicas de evaluacion
implementadas por los docentes favorecen el desarrollo de habilidades actitudinales y
procedimentales, particularmente en aspectos relacionados con la participacion, la responsabilidad
y la aplicacion practica de los aprendizajes. Asimismo, los estudiantes perciben una adecuada
alineacion entre las estrategias utilizadas y los objetivos de aprendizaje.

No obstante, la menor contribucion identificada en la dimensioén cognitiva, junto con la limitada
incorporacion de instrumentos como portafolios y proyectos creativos, sugiere oportunidades para
fortalecer estrategias orientadas al andlisis, la argumentacion, la reflexion critica y la construccion
conceptual del conocimiento. En este sentido, la diversificacion de los instrumentos de evaluacion
podria contribuir a una valoracién mas equilibrada de las habilidades cognitivas, procedimentales
y actitudinales requeridas en la formacion de futuros docentes de Lengua y Literatura Hispanicas.

Esta necesidad de diversificacion también ha sido sefalada por Rodriguez-Gémez et al. (2025),
quienes sostienen que las tareas de evaluacion deben alinearse explicitamente con los resultados
de aprendizaje y aportar evidencias validas para valorar su logro. Los autores advierten que, en la
educacion superior, persisten limitaciones relacionadas con los instrumentos utilizados para
evaluar los aprendizajes, situacion que puede restringir la obtencion de evidencias mas amplias
sobre el desarrollo de competencias.

Desde esta perspectiva, la limitada presencia de portafolios y proyectos creativos identificada en
el presente estudio refuerza la importancia de incorporar estrategias e instrumentos que permitan
valorar de manera mas integral lo aprendizajes alcanzados por los estudiantes. En conjunto, estos
hallazgos evidencian que la coherencia pedagogica de la evaluacion depende de la correspondencia
entre las estrategias metodologicas empleadas, los objetivos formativos de la carrera y el desarrollo
equilibrado de las habilidades que demanda la formacion de los estudiantes.

El principal aporte de esta investigacion consiste en evidenciar que la valoracion positiva de las
estrategias metodologicas por parte de los estudiantes no garantiza, por si sola, un desarrollo
equilibrado de las habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales, aspecto que orienta la
necesidad de diversificar las practicas evaluativas en la formacion docente universitaria.

Propuesta metodoldogica

En respuesta a las debilidades identificadas en el estudio, se disefid una propuesta integral de
estrategias metodoldgicas orientadas a diversificar los procesos de evaluacion de los aprendizajes.
La propuesta incorpora elementos de innovacion, gamificacion, tecnologia educativa y evaluacion
activa, con el proposito de fortalecer el desarrollo equilibrado de las habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales. Asimismo, retoma las apreciaciones de los estudiantes, quienes
sugirieron la incorporacién de recursos ludopedagogicos como alternativa para dinamizar la
evaluacion y favorecer una mayor participacion en las actividades de aprendizaje. En conjunto,
estos componentes buscan promover la mejora continua, la reflexion sobre el propio aprendizaje y
la construccion de experiencias formativas mas significativas en el contexto universitario.

13

@ @@@ Esta obra esta bajo una Licencia Creative Commons Atribuciéon-NoComercial-Compartirlgual
4.0 Internacional.



https://doi.org/10.5377/wani.vi.23677
http://revistas.bicu.edu.ni/index.php/wani
mailto:wani@bicu.edu.ni
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/
https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0/

e-ISSN 2308-7862

Bluefields Indian & Caribbean University (BICU)

d-) https://doi.org/10.5377/wani.vi.23677

Revista del Caribe Nicaragiiense http://revistas.bicu.edu.ni/index.php/wani
Ediciéon Especial | enero - junio, 2026 | €23677 wani(@bicu.edu.ni

La propuesta se fundamenta en la necesidad de fortalecer aquellos aspectos que presentaron
menores niveles de desarrollo en los resultados del estudio, particularmente los relacionados con
el desarrollo de las habilidades cognitivas y la limitada utilizacion de estrategias como el portafolio
y los proyectos, cuya presencia fue significativamente menor que las exposiciones orales y las
pruebas escritas. Valle Taiman (2022) destaca la innovacion educativa como un elemento clave
para mejorar la calidad de los procesos formativos. Desde esta perspectiva, la propuesta busca
fortalecer la coherencia pedagogica entre las estrategias metodologicas de evaluacion y el
aprendizaje integral, mediante el uso de recursos tecnologicos, actividades gamificadas y
estrategias participativas adaptadas al contexto universitario.

Tabla 3
Estrategias propuestas para la evaluacion de los aprendizajes
Eje propuesto Descripcion Contribucion al desarrollo de
habilidades
Favorece el  analisis, la
Juego didactico con casillas que clasificacion de informacion y la
Tablero magico representan  indicadores de toma de decisiones; promueve la
evaluacion. aplicacion de conocimientos y la
participacion colaborativa.
Fortalece la reflexion sobre el
L Evidencias escritas, reflexiones y aprendizaje la roduccion
Portafolio digital - ’ Y apre Jes pro
autoevaluacion. escrita, la autoevaluacion y la
responsabilidad académica.
. . Potencia la investigacion, la
Narrativas, dramatizaciones y . . & ’
. NPT . . integracion de saberes, la
Proyectos interdisciplinarios debates vinculados a la realidad ., .
) creacion de productos y el trabajo
sociocultural. .
colaborativo.
Favorece la  sintesis de
Uso de Kahoot, Mentimeter y contenidos, el uso de
TIC y gamificacion plataforma  institucional =~ E- herramientas digitales, la
learning BICU. retroalimentacion inmediata y la

participacién activa.

La estructura del Tablero Magico responde a la necesidad de diversificar las estrategias de
evaluacion identificadas en el estudio. Su disefio integra actividades de analisis, resolucion de retos,
participacion colaborativa y aplicacion practica de conocimientos, favoreciendo una evaluacion
mas dindmica y participativa. De igual forma, permite registrar evidencias del aprendizaje, ofrecer
seguimiento permanente del aprendizaje y promover la reflexion sobre el desempefio académico.

La propuesta promueve experiencias de aprendizaje vinculadas con la reflexion, la participacion
activa y la aplicacion contextualizada de los conocimientos. Asimismo, busca fortalecer el
desarrollo equilibrado de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales, aspectos
identificados como relevantes en los resultados del estudio y en la formacion de futuros docentes
de Lengua y Literatura Hispanicas. En correspondencia con la macroplanificacion de la carrera,
Mairena Aragon & Bricefio Diaz (2025) destacan la importancia de promover procesos formativos
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orientados al aprendizaje significativo, la reflexion critica y la practica contextualizada, principios
que se retoman en la presente propuesta.

Sin embargo, la incorporacién de recursos tecnologicos debe adaptarse a las caracteristicas y
necesidades de cada asignatura. En Gramatica I, el uso de la plataforma E-learning BICU y
actividades interactivas en Wordwall favorece la evaluacion de contenidos relacionados con el
analisis morfoldgico y sintactico, permitiendo identificar dificultades recurrentes y ofrecer
retroalimentacion inmediata.

En Didactica General, herramientas como Genially y Canva facilitan la elaboracion de secuencias
didécticas y recursos educativos que articulan los contenidos tedricos con situaciones practicas de
ensefianza. En Técnicas de Expresion Oral, el uso de Padlet y Teleprompter App favorece la
autoevaluacion, la coevaluacion y el seguimiento del progreso en la comunicacion oral. Por otra
parte, en Taller de Redaccion y Ortografia, la edicion colaborativa mediante Google Docs fortalece
la revision de textos, la correccion ortografica y la reflexion sobre el proceso de escritura.

De igual manera, el portafolio digital constituye una de las estrategias centrales de esta propuesta,
debido a la limitada presencia en las asignaturas analizadas (14.3 %), pese a su potencial para
favorecer la reflexion, la autoevaluacion y el seguimiento progresivo del aprendizaje. Gonzalez-
Valencia et al. (2025) sefialan que el portafolio promueve el aprendizaje autonomo mediante
procesos de reflexion, autoevaluacién, autorregulacion y retroalimentacion continua,
contribuyendo al desarrollo de habilidades metacognitivas que fortalece la capacidad de los
estudiantes para reflexionar sobre su propio aprendizaje y construir conocimientos de manera
progresiva.

El portafolio digital es adaptable a cada asignatura: en Gramatica I permite recopilar ejercicios de
analisis lingiiistico y evidencias de aplicacion de reglas gramaticales; en Didactica General retine
planificaciones, recursos didacticos y reflexiones sobre la practica pedagdgica; en Técnicas de
Expresion Oral integra grabaciones, autoevaluaciones y evidencias del progreso comunicativo: En
Taller de Redaccidon y Ortografia documenta los procesos de escritura, revision y correccion de
textos. De esta manera, el portafolio facilita el seguimiento continuo de los aprendizajes, la
autoevaluacion y la construccion progresiva del conocimiento.

La evaluacion por proyectos, por otra parte, complementa las estrategias anteriores al promover la
integracion de habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales en situaciones
contextualizadas de aprendizaje. Su incorporacidon responde a la escasa presencia de proyectos
creativos (9.5 %), asi como a la necesidad de fortalecer el desarrollo de habilidades cognitivas,
procedimentales y actitudinales, especialmente la dimension cognitiva que registr6 el menor nivel
de desarrollo percibido por los estudiantes (62 %).

En Gramatica I, los proyectos pueden orientarse al analisis de fendmenos lingiisticos presentes en
contextos reales; en Didactica General, al disefio y aplicacion de propuestas didacticas; en Técnicas
de Expresion Oral, a la organizacion de jornadas de oratoria, debates o actividades de mediacion
comunicativa; y en Taller de Redaccién y Ortografia, a la produccion de textos, antologias o
15
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materiales de divulgacion. Estas experiencias permiten aplicar conocimientos, resolver problemas
y generar evidencias mas integrales del aprendizaje.

En esencia, el uso de la tecnologia, la gamificacion y los portafolios digitales permiten vincular la
evaluacién con situaciones de aprendizaje mas cercanas a la practica profesional docente. Estas
estrategias favorecen la integracion de las distintas dimensiones del aprendizaje mediante
actividades que promueven el andlisis, la aplicacion de conocimientos, la resolucion de problemas,
la comunicacion y la reflexion sobre el propio aprendizaje. En las asignaturas analizadas, su
implementacidn posibilita la generacion de evidencias mas diversas del desempefio estudiantil,
fortalecen los procesos de autoevaluacion y coevaluacidon, y contribuyen al desarrollo de
competencias necesarias para el ejercicio profesional en el ambito de la Lengua y Literatura
Hispanicas.

CONCLUSIONES

Los resultados permiten concluir que las estrategias metodologicas de evaluacion presentan una
coherencia pedagbgica parcial, ya que mantienen correspondencia con los objetivos formativos de
la carrera, pero requieren una mayor diversificacion para favorecer el desarrollo equilibrado de las
habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales.

Ademas, el estudio permitié identificar que las estrategias de evaluacion implementadas en la
carrera de Lengua y Literatura Hispanicas mantienen coherencia con los objetivos de aprendizaje
y son valoradas como pertinentes por la mayoria de los estudiantes. Sin embargo, los resultados
evidenciaron diferencias en el nivel de desarrollo alcanzado por las distintas dimensiones del
aprendizaje observandose una mayor contribucion a las dimensiones actitudinal (93 %) y
procedimental (76 %) que a la dimension cognitiva (62 %).

Asimismo, se constatd una alta frecuencia de utilizacion de estrategias como la participacion en
clase, los exdmenes escritos y las exposiciones orales, frente a una escasa presencia de portafolios
(14.3 %) y proyectos creativos (9.5 %). En consecuencia, los hallazgos sugieren la necesidad de
diversificar las estrategias de evaluacion para favorecer un desarrollo mas equilibrado de las
habilidades en la formacion de los futuros docentes. Estos hallazgos revelan la necesidad de
fortalecer la incorporacidon de estrategias que promuevan el pensamiento critico, la reflexion y la
autonomia como componente esencial de la formacion inicial del profesorado.

Como respuesta a las debilidades identificadas en el estudio, se disefid una propuesta metodoldgica
basada en el tablero magico, el portafolio digital, los proyectos interdisciplinarios y el uso de
recursos tecnologicos y gamificados. Su incorporacion busca contrarrestar el uso limitado de
portafolios y proyectos creativos en las asignaturas analizadas, asi como favorecer una mayor
diversificacion de los procesos de evaluacion.

Estas estrategias se proponen como alternativas para fortalecer de manera equilibrada las
dimensiones cognitiva, procedimental y actitudinal del aprendizaje, promoviendo la participacion
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estudiantil, la reflexion sobre el propio aprendizaje y la generacion de evidencias mas diversas del
desempefio académico. Esta propuesta metodoldgica constituye una respuesta sustentada en los
hallazgos de la investigacién y ofrece alternativas viables para fortalecer la evaluacion para el
aprendizaje en contextos universitarios con caracteristicas similares.

Por otra parte, los resultados obtenidos permiten concluir que el fortalecimiento de los procesos de
evaluacion requiere acciones articuladas en distintos niveles:

A nivel institucional, la limitada presencia de portafolios y proyectos creativos en los programas
analizados evidencia la necesidad de promover estrategias de evaluacion mas diversificadas y
mecanismos de seguimiento a las practicas pedagogicas.

A nivel docente, el predominio de evaluaciones orales y pruebas escritas, junto con las limitaciones
sefaladas por los profesores relacionadas al tiempo disponible y la cantidad de estudiantes por
grupo, pone de manifiesto la importancia de fortalecer los procesos de formacion orientados al uso
de estrategias innovadoras y recursos digitales.

A nivel estudiantil, las valoraciones favorables hacia estrategias mas dindmicas y participativas
resaltan la importancia de promover la autoevaluacion, la reflexion sobre el aprendizaje y una
participacion mas activa en los procesos formativos.

La investigacion también aporta evidencia empirica sobre las fortalezas y oportunidades de mejora
de las estrategias metodoldgicas de evaluacion empleadas en la carrera de Lengua y Literatura
Hispénicas. Los resultados permitieron identificar una adecuada valoracion estudiantil de las
estrategias utilizadas y su alineacion con los objetivos de aprendizaje, asi como diferencias en el
desarrollo de las dimensiones cognitivas, procedimentales y actitudinales.

En sintesis, estos resultados permiten afirmar que la coherencia pedagdgica de la evaluacion no
depende Unicamente de la correspondencia formal entre los objetivos de aprendizaje y las
estrategias utilizadas, sino también de la capacidad de estas para promover un desarrollo
equilibrado de las habilidades cognitivas, procedimentales y actitudinales.

Finalmente, como linea de continuidad, se recomienda desarrollar futuras investigaciones que
evaltien la implementacion y el impacto de las estrategias propuestas en el desarrollo de habilidades
cognitivas, procedimentales y actitudinales de los estudiantes. Asimismo, seria pertinente ampliar
el andlisis a otras carreras y contextos universitarios con el propdsito de contrastar los resultados
obtenidos y generar nuevas evidencias sobre las practicas de evaluacion de los aprendizajes en la
educacion superior.
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