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RESUMEN

La calidad del aprendizaje en la educacidon superior constituye un desafio permanente,
especialmente en carreras técnicas que requieren articular conocimientos teoricos, habilidades
practicas y competencias profesionales contextualizadas. El presente estudio analizo las estrategias
metodoldgicas utilizadas en el proceso de aprendizaje de estudiantes de Ingenieria Agronémica de
Bluefields Indian & Caribbean University (BICU), Centro Universitario Regional (CUR) El Rama.
La investigacion se desarrolld con enfoque mixto de predominio cualitativo, alcance descriptivo y
corte transversal. Participaron 41 estudiantes, 3 docentes y un informante académico-
administrativo seleccionados mediante muestreo no probabilistico por conveniencia, considerando
su vinculacion directa con la carrera durante el periodo de estudio. Se aplicaron cuestionarios,
grupo focal, entrevistas semiestructuradas, observacion de aula y revision documental, lo que
permitio contrastar las percepciones de los actores educativos con las practicas pedagogicas
identificadas. Los resultados evidenciaron una valoracion favorable hacia las visitas de campo y
las practicas aplicadas; sin embargo, también revelaron limitada diversificacion metodologica,
predominio de estrategias expositivas, escaso uso de tecnologias educativas y débil articulacion
sistematica entre teoria y practica. Asimismo, se identifico disposicion de docentes y estudiantes
para fortalecer metodologias activas, contextualizadas y orientadas al desarrollo de competencias
profesionales. Se concluye que la mejora del proceso formativo en Ingenieria Agrondémica requiere
fortalecer la formacion pedagogica docente, diversificar las estrategias de ensefianza-aprendizaje y
promover una planificacion didactica més coherente con las demandas del contexto agropecuario
regional.

Palabras clave: ensefianza superior, métodos de ensefianza, formacion profesional, aprendizaje activo,
agronomia
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ABSTRACT

The quality of learning in higher education is a permanent challenge, especially in technical
programs that require the articulation of theoretical knowledge, practical skills, and contextualized
professional competencies. This study analyzed the methodological strategies used in the learning
process of Agronomic Engineering students at Bluefields Indian & Caribbean University (BICU),
El Rama Regional University Center (CUR). The research was developed with a mixed approach
of qualitative predominance, descriptive scope, and cross-sectional design. A total of 41 students,
3 teachers, and one academic-administrative informant participated through non-probabilistic
convenience sampling, considering their direct link with the program during the study period.
Questionnaires, a focus group, semi-structured interviews, classroom observation, and
documentary review were applied, which allowed contrasting the perceptions of the educational
actors with the pedagogical practices identified. The results showed a favorable assessment of field
visits and applied practices; however, they also revealed limited methodological diversification,
predominance of expository strategies, scarce use of educational technologies, and weak systematic
articulation between theory and practice. Furthermore, teachers and students expressed willingness
to strengthen active, contextualized methodologies aimed at the development of professional
competencies. It is concluded that improving the training process in Agronomic Engineering
requires strengthening teachers’ pedagogical training, diversifying teaching-learning strategies,
and promoting didactic planning that is more coherent with the demands of the regional agricultural
context.
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INTRODUCCION

La educacion superior enfrenta el desafio permanente de formar profesionales capaces de responder
a contextos sociales, productivos y ambientales cada vez mds complejos. Este reto adquiere
especial relevancia en carreras técnicas y agropecuarias, donde el aprendizaje no puede limitarse a
la transmision de contenidos, sino que debe integrar conocimientos tedricos, habilidades practicas,
pensamiento critico y capacidad para resolver problemas reales del entorno. En este sentido, las
estrategias metodologicas utilizadas por el docente constituyen un componente central del proceso
formativo, ya que orientan la forma en que los estudiantes participan, interpretan, aplican y
construyen conocimientos durante su trayectoria académica.

En la carrera de Ingenieria Agrondmica, la articulacion entre teoria y practica resulta indispensable,
debido a que la formacidn profesional exige comprender fendmenos productivos, ambientales y
sociales directamente vinculados con el territorio. Por ello, las metodologias empleadas en el aula,
el laboratorio, las fincas experimentales y los espacios comunitarios deben favorecer la
observacion, el analisis de problemas, la experimentacion, el trabajo colaborativo y la toma de
decisiones fundamentadas. Cuando las estrategias se reducen principalmente a la exposicion oral,
la memorizacién de contenidos o la realizacion de tareas repetitivas, se limita el desarrollo de
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competencias profesionales necesarias para intervenir de manera pertinente en los sistemas
agropecuarios.

Real Zumba etal. (2021) sefialan que las estrategias metodoldgicas facilitan el proceso de
ensefnanza-aprendizaje en la educacion superior, al favorecer la motivacion, la participacion y la
construccion activa del conocimiento. En esta misma linea, Bonilla et al. (2020) destacan que las
metodologias interactivas, como el estudio de casos, el aprendizaje colaborativo y el uso de
tecnologias digitales, fortalecen competencias transversales y preparan a los estudiantes para
enfrentar escenarios profesionales complejos. De igual manera, Pimienta Prieto (2012) plantea que
las estrategias de ensefianza-aprendizaje deben seleccionarse en funcién de los objetivos
formativos, las caracteristicas del grupo y el tipo de competencia que se desea desarrollar.

Desde una perspectiva constructivista, Ortega Rocha et al. (2010) sostienen que el proceso
educativo debe centrarse en el estudiante como protagonista de su aprendizaje, promoviendo
competencias cognitivas y metacognitivas que trasciendan la simple adquisicion de informacion.
Esta postura resulta pertinente para la formacién agronémica, ya que el futuro profesional requiere
analizar problemas reales, tomar decisiones técnicas y vincular el conocimiento académico con las
condiciones productivas del entorno.

En el campo especifico de la Agronomia, Fernandez Hernandez (2009) advierte que atin persisten
practicas docentes centradas en la transmision de contenidos, con limitada incorporacion de la
investigacion, la problematizacion y el analisis contextualizado. Esta situacion representa un
desafio para las instituciones de educacion superior que forman profesionales vinculados al
desarrollo agropecuario, ya que la ensefianza de la Agronomia requiere metodologias que
promuevan la integracion entre saber cientifico, experiencia practica y comprension del contexto
productivo.

Asimismo, Ruiz Ortez (2021) enfatiza que las estrategias metodologicas favorecen el aprendizaje
significativo cuando promueven la participacion, la investigacion, la reflexion y la relacion entre
teoria y practica. Por su parte, Sosa Neira (2021) aporta elementos relevantes sobre la percepcion
estudiantil frente a las estrategias educativas, especialmente en escenarios donde la mediacion
pedagdgica y los recursos utilizados inciden en la valoracion que los estudiantes realizan sobre su
propio proceso de aprendizaje. Estas contribuciones permiten comprender que las estrategias
metodologicas no solo deben analizarse desde la planificacion docente, sino también desde la
experiencia y valoracion de los protagonistas del aprendizaje.

En el caso de Bluefields Indian & Caribbean University, Centro Universitario Regional El Rama,
la carrera de Ingenieria Agronomica cumple una funcion estratégica en la formacion de
profesionales para la Region Auténoma de la Costa Caribe Sur de Nicaragua. Su pertinencia esta
relacionada con las necesidades productivas, ambientales y comunitarias del territorio, donde el
sector agropecuario demanda profesionales con capacidad técnica, pensamiento critico y
compromiso con el desarrollo sostenible, sin embargo, el proceso de aprendizaje enfrenta retos
asociados a la diversificacion metodolodgica, la integracion sistematica entre teoria y practica, el
uso de tecnologias educativas y la formacion pedagogica continua del profesorado.
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A partir de esta problematica, el presente estudio se oriento a analizar las estrategias metodologicas
utilizadas en el proceso de aprendizaje de estudiantes de Ingenieria Agronémica en BICU CUR El
Rama, considerando las percepciones de estudiantes y docentes, asi como la revision de practicas
pedagdgicas desarrolladas en el contexto formativo. El interés investigativo no se limitd a describir
las estrategias utilizadas, sino también a valorar sus implicaciones para la motivacion, la
participacion estudiantil y el desarrollo de competencias profesionales.

El aporte del estudio radica en que ofrece insumos para fortalecer la calidad educativa de la carrera,
mediante la identificacion de estrategias metodoldgicas que pueden ser mejoradas, diversificadas
y contextualizadas segun las necesidades del estudiantado y del entorno agropecuario regional. Los
resultados permiten reflexionar sobre la importancia de la formaciéon docente continua, la
planificacion didactica y la innovacién pedagdgica como condiciones necesarias para avanzar hacia
una educacion superior mas pertinente, participativa y vinculada con la realidad del territorio.

MATERIALES Y METODOS
Localizacion del estudio

El estudio se llevd a cabo en el Centro Universitario Regional El Rama (CUR El Rama) de la
Bluefields Indian & Caribbean University (BICU), ubicado en el barrio Primavera del municipio
de El Rama, Region Auténoma de la Costa Caribe Sur (RACCS), Nicaragua, cuyas coordenadas
son 12.1630333° N y 84.2199753° W. Esta institucion publica de educacion superior ofrece la
carrera de Ingenieria Agrondmica a estudiantes de distintas comunidades rurales y urbanas de la
region del tropico humedo. El anélisis se centro en las estrategias metodologicas empleadas en las
aulas de clases del primer y cuarto afio de la carrera, representando tanto la perspectiva inicial del
proceso formativo como la vision critica de estudiantes avanzados.

Tipo y diserio de investigacion

La investigacion se desarrolld bajo un enfoque mixto de predominio cualitativo, con alcance
descriptivo y corte transversal. Se asumié un enfoque mixto debido a que se integraron técnicas
cualitativas, como grupos focales, observacion de aula y revision documental, con datos
cuantitativos descriptivos obtenidos mediante cuestionarios aplicados a estudiantes y docentes.

El predominio cualitativo se justifico porque el proposito central del estudio fue comprender las
percepciones, experiencias y valoraciones de los actores educativos sobre las estrategias
metodolodgicas utilizadas en la carrera. El componente cuantitativo tuvo un caracter
complementario, orientado a organizar frecuencias y porcentajes que permitieran describir
tendencias generales en las respuestas de los participantes.

El estudio fue descriptivo porque permitid caracterizar las estrategias metodoldgicas utilizadas en
el proceso de aprendizaje, sin manipular variables ni establecer relaciones causales. Asimismo, fue
transversal porque la recoleccion de la informacion se realizd en un momento especifico del
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periodo académico, lo que permitié obtener una aproximacion diagnoéstica sobre la dinamica
pedagdgica vigente en la carrera.

Poblacion y muestra

Se empled un muestreo no probabilistico de tipo intencional o por conveniencia, con el propdsito
de seleccionar informantes clave que permitieran obtener una radiografia definida y pertinente
sobre el objeto de estudio.

La poblacion donde se desarroll6 el estudio fue de 207 protagonistas vinculados a la carrera de
Ingenieria Agrondmica, de los cuales participaron como agentes activos del proceso:

Estudiantes: Participaron 4 protagonistas de primer afio y 37 protagonistas de cuarto afio de la
carrera de Ingenieria Agrondémica, para un total de 41. Esta seleccion permitid contrastar
percepciones iniciales y avanzadas sobre el proceso de aprendizaje en el contexto dulico. No
obstante, debido a que la mayor participacién se concentrd en cuarto afio y no se contd con
representacion de todos los niveles académicos, los resultados se interpretaron principalmente
como una aproximacion diagnostica desde la experiencia de este grupo, evitando generalizaciones
absolutas sobre toda la carrera.

Docentes: Se incluyeron 3 profesores que impartian clases en la carrera durante el periodo del
estudio, cuya experiencia docente oscilaba entre seis meses y diez afios. Su seleccion respondid a
criterios de vinculacion directa con la carrera, participacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje
y disponibilidad para aportar informacion sobre las estrategias metodoldgicas utilizadas. Aunque
presentaban trayectorias docentes diferentes, sus aportes permitieron analizar practicas
pedagdgicas desde perspectivas complementarias.

Personal académico-administrativo: Participd6 un informante, el Coordinador del area del
conocimiento de Ciencia y Tecnologia, con funciones directivas y conocimiento sobre el plan de
estudio, asi como los procesos de actualizacion en la macro y mesoplanificacion. Su aporte permitio
incorporar una vision institucional complementaria sobre la coherencia entre la planificacion
académica y las estrategias metodologicas aplicadas en la carrera.

Se excluy¢ a los estudiantes de segundo y tercer afio por su baja participacion en las convocatorias,
al igual que a los de quinto afio, quienes estaban dedicados a la elaboracion de sus trabajos de
grado, lo que limit6 su participacioén por razones de tiempo.

Esta delimitacidon permitio concentrar la recoleccion de datos en grupos estratégicos, garantizando
la pertinencia y diversidad de la informacion recopilada, aunque los hallazgos deben comprenderse
como una aproximacion diagnoéstica contextual y no como una generalizacion estadistica de toda
la carrera.
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Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Para garantizar una vision integral del fendmeno, se emple6 una triangulacion metodologica que
combin¢ diferentes técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion:

Cuestionario dirigido a estudiantes y docentes: Se aplicé un instrumento estructurado con
preguntas cerradas y algunas preguntas de valoracion, con el propdsito de identificar las estrategias
metodologicas mas utilizadas, su contribucion percibida al aprendizaje y las principales
oportunidades de mejora. Este instrumento permitié obtener informacion descriptiva, expresada
mediante frecuencias y porcentajes, como complemento al andlisis cualitativo del estudio.

Grupo focal: Se realizé un grupo focal con estudiantes, con el fin de explorar sus percepciones,
experiencias y opiniones sobre las estrategias metodoldgicas implementadas en el aula, las
practicas de campo, el uso de recursos didacticos, la motivacion hacia el aprendizaje y las
oportunidades de mejora en la articulacion entre teoria y practica.

Entrevistas semiestructuradas: Se aplicaron entrevistas semiestructuradas a actores vinculados
con la carrera, incluyendo docentes y un informante académico-administrativo del area del
conocimiento de Ciencia y Tecnologia. Estas entrevistas permitieron profundizar en la
planificacion didactica, la aplicacion de estrategias metodologicas, la articulacion entre teoria y
préctica, el uso de recursos educativos y las necesidades de mejora en la formacion agrondmica.

Observacion en aula: Se realizaron tres observaciones de aula mediante una guia estructurada,
con el propdsito de registrar las estrategias metodologicas aplicadas por los docentes, la
participacion de los estudiantes, la interaccion docente-estudiante, el uso de recursos didacticos y
la relacion entre contenidos tedricos y actividades practicas. Esta técnica permitid contrastar lo
expresado por los participantes con lo observado en el contexto real de clase.

Revision documental: Se revisaron planes de estudio, planes de clase y documentos oficiales de
la institucion, con el proposito de contrastar la planificacion académica con las estrategias
metodologicas identificadas en la practica pedagogica. Esta técnica permitid contextualizar los
hallazgos y fortalecer la triangulacion de la informacion.

Procesamiento y andlisis de datos

La informacién adquirida fue organizada, clasificada y analizada segin los objetivos de la
investigacion. Los datos obtenidos mediante el cuestionario estructurado fueron procesados con el
software SPSS version 27, utilizando frecuencias y porcentajes para representar las tendencias
identificadas en las respuestas de estudiantes y docentes. La informacion cualitativa proveniente
del grupo focal, las entrevistas semiestructuradas y las observaciones de aula fue sistematizada
mediante matrices de analisis organizadas por categorias, tales como estrategias metodologicas
utilizadas, participacion estudiantil, relacion teoria-practica, uso de recursos didacticos y
oportunidades de mejora.
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Los documentos revisados se integraron mediante un analisis comparativo, con el propdsito de
contrastar la planificaciéon académica con la practica pedagodgica observada y fortalecer la
interpretacion de los resultados, evitando que el andlisis se limitara Uinicamente a la lectura
descriptiva de los graficos.

Criterios de calidad

El rigor del estudio se aseguré mediante criterios de credibilidad y confiabilidad, aplicados desde
la construccion de los instrumentos hasta el analisis de la informacion. Antes de su aplicacion, los
instrumentos fueron revisados mediante validacion de contenido por criterio de experto, con el
propdsito de valorar la claridad, pertinencia y coherencia de las preguntas con los objetivos de la
investigacion.

La credibilidad se garantiz6 mediante la triangulacion de técnicas e instrumentos, incluyendo
cuestionario, grupo focal, entrevistas semiestructuradas, observacion en aula y revision
documental, lo cual permitio contrastar la informacion obtenida desde diferentes fuentes.

La confiabilidad se fortaleci6 mediante la aplicacion sistemdtica de los instrumentos, la
organizacion de la informacion en matrices de analisis y la codificacion por categorias, reduciendo
sesgos y favoreciendo la coherencia interpretativa de los resultados. Estos criterios no solo
orientaron el proceso metodologico, sino que también fueron considerados en el andlisis y
discusion, al contrastar los datos cuantitativos con los hallazgos cualitativos y documentales.

RESULTADOS Y DISCUSION

El analisis de las estrategias metodologicas utilizadas en el proceso de aprendizaje de la carrera de
Ingenieria Agronémica en BICU CUR El Rama se organiza a partir de los objetivos del estudio y
articula los resultados obtenidos mediante cuestionarios, grupo focal, entrevistas
semiestructuradas, observaciones de aula y revision documental. Esta integraciéon permitid
transcender la interpretacion a la lectura de graficos y contrastar las percepciones de estudiantes,
docentes y personal académico-administrativo con las précticas pedagogicas identificadas en el
entorno formativo.

Caracterizacion de las estrategias metodoldgicas

El analisis de los datos permitié identificar las estrategias metodoldgicas utilizadas en el aula y la
percepcion que tienen los estudiantes sobre su contribucion al proceso de aprendizaje. La muestra
estudiantil estuvo conformada por protagonistas de primer y cuarto afo; sin embargo, la mayor
participacion correspondio a estudiantes de cuarto afo, por lo que los resultados deben interpretarse
principalmente desde la experiencia acumulada de este grupo.
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Figura 1

Afio que cursan en la carrera

1. afio 4 (9.8 %)

4.° ano 37 (9D.2 %)

0 5 10 15 20 25 30 % 40
Frecuencia
La Figura 1 muestra que el 90,2 % de los estudiantes participantes cursaba el cuarto ano y el 9,8 %
el primer afio. Esta distribucion permiti6é recuperar percepciones de estudiantes ubicados en dos
momentos de la trayectoria académica; no obstante, evidencia que los resultados reflejan
principalmente la valoracion de estudiantes avanzados. Por tanto, los hallazgos no deben

generalizarse a toda la carrera, sino comprenderse como una aproximacion diagnostica centrada
mayoritariamente en el cuarto afio.

Figura 2
Efectividad de las estrategias metodologicas

1. Totalmente de acuerdo 9 (22 %)

2. De acuerdo 21 (51,2 %)

3. Ni de acuerdo ni en

o,
desacuerdo 10244 %)

4. En desacuerdo 1(2,4 %)

5. Totalmente en desacuerdo}—0 (0 %)

0 5 10 15 20 25

Como se observa en la Figura 2, el 73,2 % de los encuestados manifestd estar de acuerdo o
totalmente de acuerdo con que las estrategias metodoldgicas aplicadas contribuyen al aprendizaje,
mientras que el 24,4 % se ubicd en una posicion neutral y el 2,4 % expresé estar en desacuerdo.
Estos datos evidencian una percepcion mayoritariamente favorable; sin embargo, al tratarse de
valoraciones estudiantiles, no permiten afirmar de forma absoluta que las estrategias generan
aprendizajes significativos, sino que son percibidas como utiles por una parte importante de los
participantes.

La presencia de respuestas neutrales indica que aun existen oportunidades de mejora en la
planificacion, dinamismo y diversificacion metodologica. Como sefiala Sosa Neira (2021), las
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estrategias metodoldgicas orientan la forma en que se desarrolla el proceso educativo, por lo que
su aplicacion debe responder a los objetivos de aprendizaje y a las caracteristicas del grupo.

Percepcion estudiantil sobre las estrategias metodologicas utilizadas por los docentes

Los resultados de la Figura 3 indican que las visitas de campo fueron identificadas como una de
las estrategias mas utilizadas, con 80,5 %, seguidas de las practicas de laboratorio con 39 % y las
exposiciones teoricas con 34,1 %. Estos resultados muestran que las actividades practicas tienen
presencia importante en la formacion agrondmica, lo cual es coherente con la naturaleza aplicada
de la carrera.

Figura 3
Estrategias metodologicas mas utilizadas

1. Exposiciones tedricas 14 (34,1 %)

2. Clases practicas en laboratorio 16 (39 %)

3. Visitas de campo 33 (80,5 %)
4. Estudios de caso 11 (26,8 %)
5. Aprendizaje basado en probl... 4(9,8 %)
6. Simulaciones 6 (14,6 %)
7. Proyectos de investigacion 9 (22 %)
0 10 20 30 40

No obstante, el menor registro de estrategias como aprendizaje basado en problemas, simulaciones
o modelos digitales sugiere que su implementacion atn es limitada. Esto no debe interpretarse
como poca aceptacion estudiantil, sino como una posible baja frecuencia de uso. En el grupo focal,
los estudiantes destacaron que las visitas de campo facilitan la comprension cuando se vinculan
con situaciones reales del contexto agropecuario.

Figura 4
Percepcion de los estudiantes sobre las estrategias empleadas en el aula

1. Totalmente de acuerdo 14 (34,1 %)

2. De acuerdo 21 (51,2 %)
3. Ni de acuerdo ni en

0,
desacuerdo S(12.2%)

4. En desacuerdo 1(2,4 %)
5. Totalmente en desacuerdo}—0 (0 %)
0 5 10 15 20 25
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La Figura 4 demuestra que mas del 85 % de los estudiantes valord positivamente las estrategias
metodoldgicas utilizadas en el aula. Sin embargo, esta valoracion debe analizarse con cautela, ya
que una percepcidon positiva no significa necesariamente que las estrategias sean suficientes o
plenamente efectivas para el desarrollo de competencias profesionales. Mas bien, indica que los
estudiantes reconocen aportes en las metodologias empleadas, pero también identifican aspectos
que pueden fortalecerse, especialmente en dinamismo, uso de recursos didécticos, aplicacion
practica de los contenidos y aprovechamiento de tecnologias educativas.

Ruiz Ortez (2021) plantea que las estrategias metodologicas favorecen el aprendizaje significativo
cuando promueven la participacion, la investigacion, la reflexion y la relacion entre teoria y
practica. Desde esta perspectiva, los resultados de la investigacion muestran que las practicas de
campo y laboratorio constituyen fortalezas importantes, pero requieren articularse con
metodologias mds activas, problematizadoras y colaborativas para evitar que el aprendizaje se
limite a la recepcion de informacion o a la ejecucion mecénica de actividades.

Aportes del grupo focal estudiantil

El grupo focal permitio profundizar en la valoracion estudiantil sobre las estrategias metodologicas.
Los participantes destacaron que las visitas de campo y las practicas aplicadas facilitan la
comprension de los contenidos cuando se relacionan con problemas reales del entorno
agropecuario. También sefalaron que las clases resultan mas motivadoras cuando incorporan
ejemplos contextualizados, participacion activa y actividades que permiten observar, comparar y
tomar decisiones técnicas.

Entre las oportunidades de mejora, los estudiantes indicaron la necesidad de fortalecer el uso de
recursos tecnologicos, ampliar las actividades practicas y evitar que las exposiciones tedricas se
conviertan en la estrategia predominante. Estos aportes cualitativos coinciden con los datos de las
Figuras 3 y 4, en las que las estrategias practicas son reconocidas como relevantes, pero se
evidencia menor presencia de metodologias como aprendizaje basado en problemas, simulaciones
y proyectos de investigacion.

Impacto en el aprendizaje y desarrollo de competencias

Segln las valoraciones de los participantes, la implementacion de estrategias metodoldgicas se
asocia con la motivacion, la comprension de los contenidos y el desarrollo de competencias
vinculadas con la formacién agrondmica. No obstante, estos resultados deben interpretarse como
percepciones de utilidad formativa y no como mediciones directas de aprendizaje o rendimiento
académico.
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Figura 5

Estrategias que contribuyen al proceso aprendizaje

9 (22 %)

26 (63,4 %)

5(12,2 %)

2 (4,9 %)

No me permiten aplicar los
conocimientos

0 10 20 30

0 (0 %)

Segun la Figura 5, el 63,4 % de los protagonistas consider6 que las estrategias metodologicas
contribuyen de manera significativa al aprendizaje, mientras que el 22 % destaco su aporte al
conocimiento cientifico-practico. Por otra parte, el 17,1 % percibid una baja contribucion, lo que
muestra que no todos los estudiantes valoran estas estrategias con el mismo nivel de utilidad
formativa.

Estos resultados reflejan una tendencia favorable, pero también evidencian la necesidad de revisar
codmo se planifican y aplican las estrategias. Las observaciones de aula permitieron identificar que
la participacion estudiantil aumenta cuando el docente relaciona el contenido con ejemplos
concretos, problemas productivos o actividades practicas.

En cuanto a la vision de los docentes, la Figura 6 permite contrastar las estrategias que el
profesorado declara utilizar con aquellas que los estudiantes identifican con mayor frecuencia en
su proceso de aprendizaje.

Figura 6
Estrategias metodologicas empleadas por los docentes

1. Exposiciones tedricas 2 (66,7 %)

2. Clases practicas en laboratorio|—0 (0 %)

3. Visitas de campo 3 (100 %)
4. Estudios de caso -2 (66,7 %)
5. Aprendizaje basado en probl. .. 2 (66,7 %)
6. Simulaciones|—0 (0 %)
7. Proyectos de investigacion|—0 (0 %)
0 1 2 3
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Desde la perspectiva docente, las visitas de campo fueron reportadas por el 100 % de los
participantes como estrategia empleada. Las exposiciones tedricas, estudios de caso, aprendizaje
basado en problemas y aprendizaje basado en proyectos alcanzaron 66,7 %. Esto evidencia que los
docentes reconocen la importancia de combinar estrategias practicas, expositivas y activas.

Al contrastar estos datos con la percepcion estudiantil, se observa que los estudiantes identifican
con mayor fuerza las visitas de campo, practicas de laboratorio y exposiciones tedricas. Esta
diferencia puede indicar que algunas estrategias activas son aplicadas de forma ocasional o no son
claramente reconocidas por los estudiantes durante el proceso de aprendizaje.

Esta interpretacion coincide con Bonilla et al. (2020), quienes sostienen que las estrategias
interactivas en la educacion superior favorecen la participacion y el desarrollo de competencias
cuando se aplican de manera intencionada y coherente con los objetivos de aprendizaje. Por tanto,
el valor de una estrategia no depende Uinicamente de que sea declarada por el docente, sino de su
integracion real en la dindmica del aula.

Figura 7
Satisfaccion con los resultados obtenidos

1. Muy satisfecho 0(0 %)
2. Satisfecho 3 (100 %)

3. Neutral 0 (0 %)

4. Insatisfecho 0 (0 %)

3. Muy insatisfecho 0 (0 %)

Los datos de la Figura 7 muestran que el 100 % de los docentes manifestd satisfaccion con los
resultados obtenidos mediante las estrategias metodoldgicas utilizadas. Esta autovaloracion
positiva refleja la confianza del profesorado en su practica docente; sin embargo, requiere una
interpretacion cautelosa, debido al nimero reducido de docentes participantes, ya que la
satisfaccion declarada no constituye una medicion objetiva del aprendizaje.

Al contrastar este resultado con las opiniones estudiantiles, se identifican necesidades de mejora
en el dinamismo de las clases, el uso de recursos tecnologicos y la ampliacion de actividades
practicas. Por tanto, la satisfaccion docente debe asumirse como un punto de partida para fortalecer
la planificacion didactica y no como evidencia suficiente de efectividad.
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Figura 8

Percepcion de las estrategias metodologicas

1. Totalmente de acuerdo

2. De acuerdo

3. Ni de acuerdo ni en
desacuerdo

4. En desacuerdo

5. Totalmente en desacuerdo

0 (0 %)

0(0%)

0(0%)

1(33,3 %)

2(66,7 %

La Figura 8 muestra que el 66,7 % de los docentes estuvo totalmente de acuerdo con que las
estrategias metodoldgicas utilizadas son efectivas para el aprendizaje, mientras que el 33,3 %
expreso estar de acuerdo. Estos datos confirman una percepcion docente favorable; no obstante, la
efectividad debe analizarse a partir del contraste con la experiencia estudiantil, las observaciones
de aula y la revision documental.

Los resultados sugieren que la formacion docente continua sigue siendo necesaria para mejorar la
diversificacion metodoldgica, la integracion de tecnologias educativas y la articulacion entre teoria
y practica. En este sentido, Pimienta Prieto (2012) sefiala que las estrategias de ensefianza-
aprendizaje requieren planificacion e intencionalidad pedagogica para responder a las
competencias que se pretenden desarrollar.

Figura 9

Contribucion de las estrategias metodologicas

1. Contribuyen mucho

2. Contribuyen 0 (0 %)

3. Contribuyen un poco |0 (0 %)

4. Contribuyen poco 0 (0 %)

5. No contribuyen [0 (0 %)

3 (100 %)

Segun la Figura 9, los docentes manifestaron que la aplicacion de estrategias metodologicas
contribuye al aprendizaje, la motivacion y la permanencia estudiantil. Esta percepcion coincide
parcialmente con la valoracion de los estudiantes, quienes reconocieron aportes de las estrategias
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utilizadas, aunque también sefalaron la necesidad de clases mas dinamicas, practicas y
contextualizadas.

En conjunto, las Figuras 6, 7, 8 y 9 muestran una valoracion positiva por parte del profesorado; sin
embargo, la triangulacion con estudiantes y observaciones de aula evidencia que la mejora
metodologica no debe centrarse unicamente en aumentar la cantidad de estrategias, sino en
fortalecer su calidad, secuencia, pertinencia y relacién con las competencias profesionales.

Hallazgos de entrevistas, observacion de aula y revision documental

Las entrevistas semiestructuradas permitieron identificar que los docentes reconocen la
importancia de diversificar las estrategias metodoldgicas; sin embargo, también evidencian
limitaciones asociadas con disponibilidad de recursos, tiempo de planificacion y formacion
pedagdgica continua. Desde la perspectiva académico-administrativa, se sefiald la necesidad de
fortalecer la coherencia entre la planificacion curricular, las actividades de aprendizaje y las
competencias profesionales esperadas en la carrera.

Las observaciones de aula mostraron que la participacion estudiantil aumenta cuando el docente
vincula los contenidos con situaciones concretas del contexto agropecuario, formula preguntas
orientadoras y promueve actividades practicas. En cambio, cuando predomina la exposicion oral
sin interaccion suficiente, la participacion tiende a disminuir y el aprendizaje se concentra en la
recepcion de informacion.

La revision documental de planes de estudio, planes de clase y documentos institucionales permitio
contrastar la planificacion académica con las practicas observadas. Este contraste evidencid que,
aunque los documentos curriculares reconocen la importancia de una formacion practica y
contextualizada, en la ejecucion pedagogica todavia se requiere mayor sistematicidad para articular
objetivos, estrategias metodologicas, actividades de aprendizaje y evaluacion de competencias. Por
ello, la mejora no debe limitarse a incorporar nuevas estrategias, sino a fortalecer la coherencia
didactica entre planificacion, préactica y evaluacion.

Propuesta de mejora metodologica

Los hallazgos sugieren la urgencia de fortalecer el equilibrio entre teoria y practica, dinamizar las
clases y promover el uso de tecnologias educativas. Tanto estudiantes como docentes coincidieron
en la necesidad de incrementar practicas de campo, integrar proyectos aplicados y utilizar
metodologias que fomenten el pensamiento critico y colaborativo.

En este sentido, se plantea una matriz flexible de estrategias metodologicas para la carrera de
Ingenieria Agrondmica, organizada segun el proposito formativo y no de manera rigida por afio
académico. Esta propuesta permite seleccionar y combinar estrategias de acuerdo con la naturaleza
de la asignatura, el nivel de complejidad del contenido, las competencias previstas y las condiciones
reales del contexto de aprendizaje.
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Tabla 1
Propuesta flexible de estrategias metodologicas para la carrera de Ingenieria Agronomica
Propésito formativo Estrategias sugeridas  Aplicacion en la Aporte pedagogico
carrera
Comprension Aprendizaje Asignaturas Favorece la

conceptual y
participacion inicial

Vinculacion teoria-
practica

Resolucion de
problemas del entorno

Integracion de
competencias
profesionales

Innovacion y
competencias digitales

cooperativo, debate
guiado y preguntas
problematizadoras

Visitas de campo,
practicas de laboratorio
y estudios de caso

Aprendizaje basado en
problemas y analisis de
situaciones productivas

Aprendizaje basado en
proyectos, proyectos
aplicados y trabajo
colaborativo

Simulaciones, modelos
digitales, recursos
audiovisuales y
herramientas
tecnologicas

introductorias, clases
tedricas y espacios de
analisis conceptual

Asignaturas con
contenidos aplicados al
manejo de cultivos,
suelos, produccion
animal, ambiente y
sistemas productivos
Unidades tematicas
donde se abordan
plagas, fertilidad,
produccion, manejo
ambiental o toma de
decisiones técnicas
Asignaturas
integradoras, practicas
preprofesionales y
actividades de
vinculacion
universidad-comunidad
Actividades de analisis,
representacion de
procesos, toma de
decisiones y
seguimiento de
fenomenos productivos

participacion, la
comunicacion
académica y la
construccion colectiva
del conocimiento.
Permite relacionar los
contenidos con
situaciones reales del
contexto agropecuario
regional.

Desarrolla pensamiento
critico, argumentacion
y capacidad para
proponer soluciones
contextualizadas.

Fortalece autonomia,
planificacion, trabajo en
equipo y aplicacion
integrada de
conocimientos.

Promueve
competencias digitales,
analisis de informacion
y aprendizaje mas
dinamico e interactivo.

La propuesta integra estrategias como aprendizaje cooperativo, debate, visitas de campo,
aprendizaje basado en problemas, aprendizaje basado en proyectos, estudios de caso, simulaciones
y modelos digitales. Estas estrategias pueden aplicarse de forma gradual y combinada segun la
naturaleza de las asignaturas, favoreciendo la participacion, la vinculacién con el contexto
agropecuario y la articulacion entre conocimiento tedrico y practica profesional.

Esta orientacion coincide con Bonilla et al. (2020), Ruiz Ortez (2021) y Pimienta Prieto (2012),
quienes destacan la importancia de metodologias activas, contextualizadas y planificadas para
promover aprendizajes mas participativos, reflexivos y pertinentes. Por ello, la propuesta no debe
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entenderse como una receta cerrada, sino como una ruta metodoldgica flexible para fortalecer la
calidad del proceso formativo.

CONCLUSIONES

La investigacion permitid identificar que las estrategias metodologicas utilizadas en la carrera de
Ingenieria Agrondémica de BICU CUR EI Rama son valoradas favorablemente por estudiantes y
docentes, especialmente aquellas vinculadas con visitas de campo, practicas aplicadas y actividades
relacionadas con el contexto agropecuario. Los hallazgos también evidencian la necesidad de
fortalecer la diversificacion metodologica, debido a que aun persisten practicas centradas en la
exposicion tedrica y con limitada incorporacion sistematica de enfoques activos, colaborativos e
innovadores.

Las percepciones de estudiantes, docentes y personal académico-administrativo mostraron
coincidencias en torno a la importancia de articular mejor la teoria con la practica. Aunque los
protagonistas reconocen aportes de las estrategias empleadas al proceso de aprendizaje, también
sefialaron oportunidades de mejora relacionadas con el dinamismo de las clases, el uso de recursos
tecnologicos, la planificacion didéactica y la aplicacion de estrategias que promuevan mayor
participacion estudiantil.

El andlisis permitidé reconocer que la formacion agrondémica requiere metodologias
contextualizadas, orientadas al desarrollo de competencias profesionales, pensamiento critico y
resolucion de problemas reales del entorno productivo. Las visitas de campo, el aprendizaje basado
en problemas, los estudios de caso, los proyectos aplicados, el trabajo colaborativo y el uso
pertinente de tecnologias educativas constituyen alternativas viables para fortalecer el proceso
formativo.

El estudio aporta una aproximacion diagnoéstica sobre las estrategias metodologicas empleadas en
la carrera, principalmente desde la experiencia de estudiantes de cuarto afio, docentes participantes
y personal académico-administrativo. Por ello, se recomienda continuar fortaleciendo la formacion
pedagogica docente, revisar la coherencia entre planificacion y practica metodoldgica, e impulsar
estrategias activas y contextualizadas que contribuyan a la mejora continua de la calidad educativa
en Ingenieria Agronomica.
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